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ФОРМУВАННЯ МЕДІАКОМПЕТЕНТНОСТІ ВЧИТЕЛІВ-ФІЛОЛОГІВ У ЗАКЛАДАХ 
ПІСЛЯДИПЛОМНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ (КІНЕЦЬ ХХ – ПОЧАТОК ХХІ СТ.) 

 
У статті обґрунтовано періодизацію формування медіакомпетентності вчителів-

філологів у закладах післядипломної педагогічної освіти (кінець ХХ – початок ХХІ ст.). 
На основі аналізу періодизацій розвитку післядипломної освіти, емпіричних досліджень у сфері 
підготовки вчителів до медіаосвіти учнів, з урахуванням законодавчих актів, концептуальних 
документів, інновацій у галузі філології та щодо виховання медіакультури виокремлено три 
періоди в процесі формування медіакомпетентності вчителів філологічних предметів: перший 
(1991–2001 рр.) – пошуково-організаційний (підготовка вчителів-філологів на нових 
концептуальних засадах, принципах національної ідентичності; розробка навчально-виховних 
концепцій вивчення української (державної) мови, концепцій підручників нового покоління 
з мови); другий (2002–2009 рр.) – інтеграційно-технологічний (використання інноваційних 
технологій на тлі євроінтеграційних процесів, реалізація технологій критичного мислення, 
прискорення розвитку ІКТ); третій (2010–2018 рр.) – концептуально-модернізаційний 
(формування медіаграмотності вчителів у контексті концепцій упровадження медіаосвіти, 
проведення вагомих експериментальних досліджень, навчання викладачів закладів 
післядипломної педагогічної освіти та вчителів у зимових та літніх школах медіаграмотності 
Академії педагогічної преси, створення інноваційних медіаосвітніх продуктів).  

Виявлено можливості використання перспективних ідей у сучасному освітньому 
просторі: спрямування підготовки вчителя-філолога в системі закладів післядипломної 
педагогічної освіти на посилення інтересу до традиційних медіапродуктів (друкованих 
періодичних видань, друкованих книг тощо) як засобів розвитку інтелектуального потенціалу 
учнів; надання переваги українській термінології для позначення інновацій на противагу 
термінам іншомовного (англійського) походження; аналіз книг українських педагогів 
та письменників для пошуку витоків сучасних зарубіжних інновацій, виховання успішної 
особистості учня тощо.  

Ключові слова: медіаосвіта, медіакомпетентність, учителі філологічних предметів, 
заклади післядипломної педагогічної освіти, періодизація формування медіакомпетентності. 

 
Постановка проблеми. У зарубіжних країнах та в Україні в останні два 

десятиріччя прискореними темпами розвивається медіаосвіта. І хоча сам термін почав 
використовуватися в середині ХХ ст., саме зараз він набув особливої актуальності. 
В Україні вагомими чинниками для реалізації медіаосвіти є розгортання інформаційних 
воєн, часті маніпуляції в ЗМІ, численні випадки шахрайства.  

Актуальність проблеми формування в громадян, а отже, і в учителів, 
медіаосвітньої компетентності засвідчується затвердженням низки документів, зокрема 
Концепцій про впровадження медіаосвіти в Україні (2010, 2016 рр.), реалізацією кількох 
широкомасштабних експериментів у цьому напрямку [3; 9; 10], у яких беруть участь, 
окрім закладів дошкільної, загальної середньої освіти, заклади вищої й післядипломної 
педагогічної освіти. 
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У здійсненні медіаосвіти вагома роль відводиться вчителям філологічних 
предметів: мовно-літературна галузь володіє неабияким потенціалом щодо формування 
в учнів медіакультури. Проте фахівці-філологи потребують поглиблених знань, 
навчально-методичного забезпечення в контексті визначеної проблеми. Суттєву 
підтримку надає передусім Академія педагогічної преси, створена у 2001 р. Відбувається 
обмін досвідом, накопиченим із кінця ХХ ст. до сьогодення.  

Аналіз досліджень. Підготовку вчителів у системі післядипломної освіти 
в ретроспективі студіюють І. Жорова, В. Зелюк, С. Крисюк, В. Кузьменко, 
А. Кузьмінський, А. Опольська, В. Примакова, Г. Чух та ін. Формування готовності 
вчителів до медіаосвітньої діяльності в системі післядипломної освіти є предметом 
наукових пошуків Т. Андрющенко, І. Колеснікової, О. Мокрогуз, Н. Спринчук тощо. 
Вагомою для вирішення проблеми підвищення рівня медіакомпетентності педагогів 
в інститутах післядипломної педагогічної освіти є модель розвитку медіакультури 
вчителів у цих закладах (автор І. Колеснікова) [2, с. 173–174]. В. Шарко визначила умовою 
формування медіакомпетентності вчителів наявність фундаментальної підготовки 
з інформатики, без якої неможливі використання засобів ІКТ і реалізація їхнього 
потенціалу в освітніх цілях, а також знань із психолого-педагогічних наук, засвоєння 
яких необхідне для ефективного здійснення всіх функцій, пов’язаних із застосуванням 
засобів масмедіа в освітньому процесі [14, с. 85]. 

Підготовку майбутніх учителів філологічних дисциплін до медіаосвіти вивчають 
С. Іць, О. Георгіаді, Л. Деркач, О. Семеног, М. Ячменик та ін. Проте якщо підготовці 
педагогів-філологів у ЗВО приділяється достатньо уваги, то в системі післядипломної 
освіти відчувається гостра нестача таких праць. Теоретичну й практичну діяльність 
у цьому напрямку здійснює Г. Дегтярьова (Харківська академія неперервної освіти), 
проте переважно щодо вивчення філологічних предметів у початковій школі. Водночас 
у наукових джерелах не виявлено комплексного історико-педагогічного дослідження 
підготовки вчителів філологічних спеціальностей у системі післядипломної педагогічної 
освіти до медіаосвіти учнів. Заслуговує на увагу період від створення незалежної України 
(у цей час медіа зазнали суттєвих змін, позбувшись ідеологічного впливу) до 2018 р. – 
затвердження концепції розвитку педагогічної освіти, у якій передбачено 
впроваджувати нові форми, методи, засоби, технології вдосконалення педагогічної 
майстерності фахівців та використовувати нову комп’ютерну техніку. 

Мета статті: обґрунтувати періодизацію формування медіакомпетентності 
вчителів-філологів у закладах післядипломної педагогічної освіти (кінець ХХ – початок 
ХХІ ст.) та виявити можливості використання перспективних ідей у сучасному 
освітньому просторі.  

Виклад основного матеріалу. Дослідження формування медіакомпетентності 
вчителів філологічних дисциплін у закладах післядипломної педагогічної освіти 
в ретроспективі потребує чіткості й точності у визначенні категоріально-понятійного 
апарату. 

Термін «медіа» в загальноосвітніх школах, у системі післядипломної освіти 
в період до 1991 р., тобто до утворення незалежної України, не використовувався. Проте 
засоби, які зараз трактують як медіа, існували: радіо, телебачення, періодичні видання, 
підручники, обладнання кабінетів, зокрема й лінгафонних. Кабінетна система навчання 
була запроваджена в середині 70-х рр. ХХ ст., але, як зазначає Г. Чух, добре обладнані 
кабінети в цей час мала приблизно половина шкіл [13, с. 280]. Однак школи постійно 
вдосконалювали матеріальну базу, поповнюючи її новими технічними пристроями. 

Масове використання дефініції «медіа» розпочалося після впровадження 
концептуальних документів 2010 р. і 2016 р. [3]. Саме в Концепціях упровадження 
медіаосвіти були потрактовані терміни «медіаосвіта», «медіаграмотність», 
«медіакомпетентність» тощо. На основі аналізу джерельної бази, емпіричних 
досліджень ми визначаємо медіаосвіту як частину освітнього процесу, якому 
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притаманна трикомпонентна структура (навчання про медіа, через медіа та для медіа), 
що передбачає формування вміння критичного, свідомого, відповідального сприймання 
інформації. Отже, медіаосвіта неможлива без критичного мислення.  

Результатом медіаосвіти є медіаграмотність (медіакомпетентність). Зважаючи 
на багатоаспектність, С. Шейбе, Ф. Рогоу порівнюють її зі складною плетеною тканиною 
з багатьма перехресними смугами різної ширини та кольорів, що деколи 
перекриваються, затемнюють, змішуються або існують у додаткових, але паралельних 
світах [15, с. 61].  

Медіакомпетентність у Концепції впровадження медіаосвіти в Україні 
визначається як «рівень медіакультури, що забезпечує розуміння особистістю 
соціокультурного, економічного і політичного контексту функціонування медіа, 
засвідчує її здатність бути носієм і передавачем медіакультурних цінностей, смаків 
і стандартів, ефективно взаємодіяти з медіапростором, створювати нові елементи 
медіакультури сучасного суспільства, реалізовувати активну громадянську позицію» [3].  

Формування медіакомпетентності вчителів-філологів трактуємо як набуття 
високого рівня медіакультури, що проявляється у здатності здійснювати медіаосвіту під 
час навчання предметів цього циклу в закладах середньої загальної освіти.  

Медіаосвіту іноді ототожнюють із критичним мисленням, яке стало можливим 
після утворення незалежної України, руйнації тоталітарного режиму з його 
заідеологізованими сугестивними впливами, що унеможливлювали самостійність 
думки та критичність суджень щодо змісту повідомлень у ЗМІ. 

У 1991 р. докорінно змінився розвиток освіти, зокрема й післядипломної, адже 
він почав відбуватися на засадах національно-патріотичного виховання. Трансформації 
у світі й освіті зумовили обґрунтування нових підходів до вивчення філологічних 
предметів. У процесі їхнього навчання метою було визначено формування національно 
свідомої мовної особистості [1, с. 32]. У цей час критично переглянуто підручники, 
художні твори (медіапродукція), які пропонувалися для вивчення учням. Періодичні 
видання, книги для дітей та вчителів позбулися комуністичної складової. У кабінетах 
з’явилися перші комп’ютери (зараз новітні медіа).  

Отже, саме 1991 р. доцільно вважати вагомою віхою генези формування 
медіакомпетентності вчителів-філологів. У цьому розвитку дієву допомогу надавали 
інститути післядипломної педагогічної освіти.  

Щоб усебічно відобразити формування медіакомпетентності вчителів-філологів 
у системі післядипломної освіти (цей процес передбачає як удосконалення 
медіакультури вчителів, так і підготовку до її виховання в партнерстві з батьками 
в учнів), виявити тенденції змін, доцільно обґрунтувати періодизацію досліджуваного 
процесу.  

З цією метою необхідно проаналізувати авторські періодизації розвитку 
післядипломної педагогічної освіти в Україні (кінець ХХ – початок ХХІ ст.). У її генезі 
А. Опольська виокремила три етапи: перший (1996–2003 рр.) – етап формування 
нормативно-правової бази щодо забезпечення діяльності освітньої галузі в незалежній 
Україні, зокрема в післядипломній педагогічній освіті; другий (2004–2012 рр.) – етап 
інтеграції вітчизняної освіти в європейський освітній простір, упровадження 
в післядипломну педагогічну освіту інноваційних технологій навчання; третій (2013–
2018 рр.) – етап модернізації і розвитку післядипломної освіти [7, с. 7].  

Для нашого дослідження становить інтерес періодизація розвитку післядипломної 
освіти вчителів початкових класів в Україні з 1948 р. до 2012 р. (автор В. Примакова). 
Науковець виокремила такі періоди: І період (1948−1970 рр.) – формувальний (перший 
етап – 1948−1963 рр.; другий етап – 1964−1970 рр.); ІІ період (1971–1990 рр.) – теоретико-
реформувальний (перший етап – 1971–1983 рр.; другий етап – 1984–1990 рр.); ІІІ період 
(1991–2012 рр.) – модернізаційний (перший етап – 1991–2001 рр.; другий етап – 2002–
2012 рр.) [8, с. 10].  
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Аналіз цих та інших періодизацій (І. Жорова, С. Крисюк, В. Кузьменко) засвідчує 
концентрування уваги науковців на важливих віхах у генезі освіти на початку нового 
тисячоліття. Водночас доцільно спиратися на інновації філологічної освіти, формування 
медіаграмотності як у суспільстві, так і в освітній галузі.  

У системі післядипломної освіти у 90-х рр. ХХ ст. проводилася робота з підготовки 
вчителів-філологів до професійної діяльності в умовах, коли запроваджувалися нові 
підходи і до виховання учнів, і до вивчення лінгвістичних предметів, і, зрозуміло, 
до використання засобів, які зараз потрактовані як медіа. Зокрема, у 1999 р. у Черкасах 
відбувся всеукраїнський семінар методистів української мови та літератури обласних 
і міських інститутів післядипломної освіти з проблем нових підручників словесності. 
Л. Скуратівський визначив змістові лінії, на основі яких має будуватися новий підручник 
із мови, виділивши з-поміж них культурологічну (дібраний і концентровано 
відображений засобами мови світ національної і світової культури) як таку, що вимагала 
на той час особливої уваги [5, с. 38]. На рівні знання, на думку вченого, вона має 
реалізуватися у відомостях про природу України, повинна містити найважливіші 
історичні факти від давнини до сучасності, ознайомлювати школярів із видатними 
постатями вітчизняної та світової культури, зразками усної народної творчості, 
національного мистецтва, народних традицій та звичаїв, що відображають дух 
нації [там само].  

Змінювалися не лише підручники, а й способи їхнього студіювання. У цьому 
контексті заслуговує на увагу технологія «Читання та письмо для розвитку критичного 
мислення» (Reading and Writing for Critical Thinking) – ЧПКМ, що її обґрунтували 
американські вчені Курт Мередіт, Чарльз Темпл, Джінні Стіл і про яку було заявлено 
в Україні у кінці 90-х рр. ХХ ст. Проте вона набула поширення лише у ХХІ ст. 

Отже, на зламі тисячоліть відбувалися пошуки досконалих концепцій навчання 
й виховання, засобів освіти; упроваджувалася концепція вивчення української 
(державної) мови; розроблялися нові підручники; використовувалися технології, 
технічні пристрої, що стали складниками медіаосвіти (один із найпопулярніших 
в останнє десятиріччя термінів).  

Каталізатором для проєктування й реалізації нових технологій стало 
затвердження Положення про порядок здійснення інноваційної освітньої діяльності 
(наказ Міністерства освіти і науки № 522 від 7.11.2000 р.). 

Перші роки нового тисячоліття характеризуються прийняттям законодавчих актів, 
концептуальних документів, які докорінно реформували освітню галузь.  

Важливою подією для розвитку медіаосвіти, підготовки вчителів-філологів стало 
заснування Академії педагогічної преси (2001), яка розпочала системну роботу 
з удосконалення медіакультури педагогів.  

Стратегічними документами 2002 р., що сприяли формуванню професійної 
майстерності вчителів, є Закон України «Про вищу освіту», «Національна доктрина 
розвитку освіти в Україні у ХХІ столітті», Концепція розвитку післядипломної освіти 
в Україні, затверджена рішенням колегії Міністерства освіти і науки України від 
11 квітня 2002 р. № 3/5-4. Розгорнулися євроінтеграційні процеси.  

У цей час поширювалася критична педагогіка, що зародилася 
у 70-х рр. ХХ ст. за кордоном, використовувалися технології формування критичного 
мислення як у підготовці вчителів, так і в навчанні учнів філологічних предметів.  

Проте переломною подією в процесах виховання медіаграмотної особистості 
як учителів, так і учнів, їхніх батьків, зрештою, усього суспільства, стало затвердження 
Концепції впровадження медіаосвіти в Україні (2010 р.). Цей документ став відправною 
точкою для вагомої практичної роботи та наукових досліджень щодо формування 
медіаграмотності.  

У період з 2010 р. до 2018 р. була прийнята нова редакції зазначеної концепції, 
розгорнуто всеукраїнський експеримент за темою «Стандартизація наскрізної 
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соціально-психологічної моделі масового впровадження медіаосвіти у вітчизняну 
педагогічну практику» (2017 р.) на базі закладів освіти України. У школах та закладах 
післядипломної освіти з’явилися такі інновації, як-от: медіатексти, блок-теми, слайд-
твори, фонохрестоматії, мультимедіа-тренажери. Як ефективна форма перевірки знань, 
використовуються самодиктанти в мультимедійному форматі. Зацікавлення 
викликають медіапроєкт «Літературнй портрет», що дає змогу ґрунтовно вивчити 
життя й творчу діяльність письменників, віртуальні екскурсії. Поширюються зарубіжні 
новації, наприклад сторітелінг (самостійне створення медіапродуктів), зокрема 
й цифровий. При цьому існує загроза негативної тенденції: втрачається інтерес 
до друкованих видань, хоча вони є потужним джерелом інтелектуального розвитку. 
Відбувається засилля іноземних слів, хоча відповідні аналоги є в українських словниках. 
Як інноваційні представлено зарубіжні розробки, що мають вітчизняне походження. 
Наприклад, казкотворення, яке яскраво описав В. Сухомлинський у середині ХХ ст., 
популяризується менше, ніж сторітелінг.  

Потреба створення власних медіапродуктів зумовила актуальність такого напряму 
медіаосвіти, як дотримання авторського права. Водночас розробляються нові напрями 
медіаосвіти, зокрема праксеологічний, що передбачає використання медіатворів 
для формування успішної особистості учня [16].  

В останнє десятиріччя проводяться вагомі наукові дослідження, 
урізноманітнюються способи формування медіакомпетентності педагогів, зокрема 
й філологічних дисциплін.  

І. Колесникова, вивчаючи розвиток медіакультури вчителів у закладах 
післядипломної педагогічної освіти, вказала на недостатній її рівень у контексті 
здійснення професійної діяльності відповідно до сучасних вимог інформаційного 
суспільства [2, с. 10]. Дослідниця трактує медіакультуру вчителя як складне структурне 
утворення, що передбачає ефективну взаємодію педагога з масмедіа, яка сприяє 
розвитку знань, умінь, навичок повноцінного сприймання та інтерпретації інформації 
за допомогою медіаресурсів [там само, с. 7]. 

Під час експериментальної роботи І. Колесникова з’ясувала, що вчителі мають 
переважно низький і середній рівні сформованості медіакультури. Зокрема, вона навела 
такі дані: з 272 учителів загальноосвітніх шкіл (у Житомирській, Полтавській, 
Чернівецькій, Хмельницькій областях), які були залучені до констатувального 
експерименту, лише 78 осіб перебували на високому рівні розвитку медіакультури; 
98 осіб – на достатньому, 96 осіб – на початковому [2, с. 140]. Отже, приблизно третина 
вчителів (35,3 %), як установила І. Колесникова, характеризується низьким (початковим) 
рівнем сформованості медіакультури. 

Для підвищення цього рівня переважно використовується потенціал закладів 
післядипломної педагогічної освіти. Зокрема, О. Мокрогуз з’ясувала, що понад 50 % 
учителів пов’язують своє навчання з медіаосвіти / медіаграмотності з обласними 
інститутами післядипломної педагогічної освіти (ОІППО) [6, с. 13]. Самі ж викладачі 
ОІППО підвищують рівень медіакультури в літніх та зимових школах, на тренінгах 
Академії української преси. У цьому контексті О. Мокрогуз зазначає: «Комплексне 
дослідження «Впровадження медіаосвіти та медіаграмотності в загальноосвітніх школах 
України», проведене у 2015 році на замовлення Українського медійного проекту  
(«У-Медіа») Інтерньюз Нетворк, засвідчило, що медіаосвіта в школах України 
впроваджується завдяки вдалому поєднанню зусиль Академії української преси, яка 
підготувала під час проведення шкіл основну групу вчителів, координаторів / викладачів 
в ОІППО, та Інституту соціальної та політичної психології АПНУ. 

84 % опитаних вчителів, які сьогодні викладають медіаграмотність, проходили 
навчання з медіаосвіти, 16 % навчалися самостійно. Кожний четвертий з 90 опитаних 
брав участь у школах медіаграмотності Академії української преси (АУП), ще 28 % 
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навчалися в ОІППО та на семінарах. Ці цифри демонструють ефективність обраного 
шляху – поєднання шкіл та курсів ОІППО для підготовки «носіїв» медіаосвіти» [6, с. 12]. 

Як засвідчують результати наукових розвідок, під час занять в ОІППО учителів 
спрямовують на застосування української термінології, замінюючи модні зарубіжні 
аналоги; орієнтують на використання в освітньому процесі друкованих видань, 
на формування в учнів мотивації до читання дитячої періодики, до створення 
традиційних та інноваційних медіапродуктів (казок, слайд-творів), дотримуючись 
авторського права.  

На основі аналізу періодизацій розвитку післядипломної освіти, емпіричних 
досліджень у галузі підготовки вчителів до медіаосвіти учнів, з урахуванням 
законодавчих актів, концептуальних документів, інновацій у галузі філології та щодо 
виховання медіакультури ми виокремили три періоди в процесі формування 
медіакомпетентності вчителів філологічних предметів: перший (1991–2001 рр.) – 
пошуково-організаційний (підготовка вчителів філологічних дисциплін на нових 
концептуальних засадах, принципах національної ідентичності; розробка навчально-
виховних концепцій вивчення української (державної) мови, концепцій підручників 
нового покоління з мови); другий (2002–2009 рр.) – інтеграційно-технологічний 
(розвиток професійної майстерності вчителів, використання ними інноваційних 
технологій на тлі євроінтеграційних процесів, реалізація технологій критичного 
мислення, прискорення розвитку ІКТ); третій (2010–2018 рр.) – концептуально-
модернізаційний (формування медіаграмотності учителів у контексті концепцій 
упровадження медіаосвіти, проведення вагомих експериментальних досліджень, 
зокрема на всеукраїнському рівні; навчання викладачів закладів післядипломної 
педагогічної освіти та вчителів у зимових та літніх школах медіаграмотності Академії 
української преси, створення й використання інноваційних медіаосвітніх продуктів на 
уроках із філологічних предметів).  

Висновки. У процесі формування медіакомпетентності вчителів-філологів (кінець 
ХХ – початок ХХІ ст.) виокремлено три періоди: 1991–2001 рр. – пошуково-
організаційний; 2002–2009 рр. – інтеграційно-технологічний; 2010–2018 рр. – 
концептуально-модернізаційний. Виявлено ідеї, які потребують реалізації на сучасному 
етапі: спрямування підготовки вчителя-філолога в системі закладів післядипломної 
педагогічної освіти на посилення інтересу учнів до традиційних медіапродуктів 
(друкованих періодичних видань, друкованих книг тощо) як засобів розвитку 
інтелектуального потенціалу; надання переваги українській термінології для позначення 
інновацій на противагу термінам іншомовного (англійського) походження; поєднання 
в освітньому процесі традиційних та інноваційних медіатворів; аналіз книг українських 
педагогів та письменників для пошуку витоків сучасних зарубіжних інновацій; 
реалізація праксеологічного напряму медіаосвіти; розгортання наукових досліджень для 
вирішення актуальних суспільних освітніх проблем. 

Подальших досліджень потребують історичні аспекти підготовки вчителів-
філологів у закладах післядипломної освіти та система формування їхньої готовності 
до медіаосвітної діяльності.  
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research in the field of teacher training for media education of pupils, taking into account legislation, 
conceptual documents, innovations in the field of philology and as to media culture education, three 
periods in the process of the formation of media competence of teachers of philology have been identified. 
They are the following: the first (1991–2001) – search-organizational (training of teachers of philology 
on the new conceptual bases, principles of national identity; development of educational concepts of 
studying the Ukrainian (state) language, concepts of textbooks on language of new generation); the 
second (2002–2009) – integration-technological (use of innovative technologies against the background 
of European integration processes, implementation of critical thinking technologies, acceleration of ICT 
development); the third (2010–2018) – conceptual-modernization (formation of teachers media literacy 
in the context of concepts of media education, conducting important experimental research, training of 
lecturers of postgraduate pedagogical educational institutions and teachers in winter and summer 
schools of media literacy at the Academy of pedagogical press, creation of innovative media educational 
products). 

Possibilities of using prospect ideas in modern educational space have been revealed: direction of 
training the teacher of philology in the system of the institutions of postgraduate pedagogical education 
on strengthening interest in traditional media products (printed periodicals, printed books, etc.) as 
means of developing pupils’ intellectual potential; giving preference to Ukrainian terminology to denote 
innovations as opposed to terms of foreign (English) origin; analysis of books by Ukrainian teachers and 
writers to find the origins of modern foreign innovations, education of a successful pupil, etc. 

Key words: media education, media competence, teachers of philology, institutions of 
postgraduate pedagogical education, periodization of formation of media competence. 
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ТРАНСФОРМАЦІЯ ЗМІСТУ КУРСІВ ПІДВИЩЕННЯ КВАЛІФІКАЦІЇ КЕРІВНИХ 

КАДРІВ ЗАКЛАДІВ ОСВІТИ УКРАЇНИ 50-ТІ РОКИ ХХ СТОЛІТТЯ 
 
У статті висвітлено особливості формування та трансформації змісту важливої 

складової післядипломної освіти педагогічних працівників – підвищення кваліфікації керівників 
закладів загальної середньої освіти України.  

Здійснено аналіз архівних джерел, на підставі якого надано історичну характеристику 
розвитку післядипломної освіти керівних педагогічних кадрів України у період 50-х років 
ХХ століття. Схарактеризовано кількісний та якісний склад слухачів, які залучалися 
на курси підвищення кваліфікації керівних педагогічних кадрів. Установлено організаційні 
форми підвищення професійної майстерності керівників та завучів середніх і семирічних шкіл. 
Здійснено порівняльний аналіз навчальних планів та програм курсів підвищення кваліфікації 
керівних педагогічних кадрів, розроблених Міністерством освіти УРСР, а також регіональних 
навчальних планів (на прикладі Херсонського інституту удосконалення вчителів), визначено 
відмінності між ними. Описано змістове наповнення курсів підвищення кваліфікації 
керівників та завучів середніх та семирічних шкіл.  

З’ясовано характерні особливості підвищення кваліфікації керівників закладів освіти 50-х 
років ХХ століття: проведення курсів підвищення кваліфікації на постійній основі; здійснення 
курсової підготовки у форматі двотижневих семінарів та місячних курсів, що проводились 
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